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czego$ do
w niniejszych

- dziec o teatrze, ale nie — nauczy¢. Bo do WSZySlk,lch Poruszony
et rozwazaniach zagadnien nalezy jeszcze dolaczy( sprawe koStju_
5w, dekoracy] charakteryzacji 1 muzyczne] strony prac teatla]nych..
mow, deko 'gcye’i liczne kursy wakacyjne zorganizowane tak, aby mialy ch,
sej trwa : ; Rt _ aly .
DJI{uZC} ewm}ej ciggtosci w ksztalceniu — to w tej Fhw’l‘ stanow;j to lnlnlmUm,
;{a,ternilez‘y sobie postawié jako cel. Pozatem — jednoroczne studjum teatral.
tore . : < i : Sl ol :
ne dla nauczycieli, z keérych rekrutowaliby si¢ pozniejsi Instruktorzy teatry

kole. ) . )
ﬁf}gﬁiﬁ w szkolnej pracy teatralnej — to juz teraz — matlo. Iskre nalezy £0z.

dmuchaé. Trzeba sie ,,naumieC’.

MARJA WIERCINSKA

POCZATEK NAUKI ZYWEGO StOWA

Nieraz bywalam na obchodach i przedstawieniach szkolnych i prawie zawsze
wracalam z nich z uczuciem zdziwienia i rozczarowania. Bo jakze? Tak podat-
ny 1 wrazliwy materjal, jak dziecko, zmienia sie w czasie popiséw, czy pokazéw
w bezduszng, nakreconz maszynke. Jak taki pokaz najczesciej sie odbywa? Bar-
dzo przejete i troche zaleknione dzieci ustawiajg si¢ na oznaczonych miejscach
1, zwrécone twarzami do stuchaczéw, wypowiadaja bezmyslnie tekst wiersza
albo roli, podkreslajac od czasu do czasu narzucone im przez pedagoga akcenty.
Zmiany sytuacyjne nie s3 umotywowane wewnetrzng potrzeba ; widaé wyraznie,
Ze réwniez s3 zgbry narzucone. Zdarza sie jednak czasem, ze tre§é danego utwo-
Tu zainteresuje i porwie matych interpretatoréw, wtedy i my, $wiadkowie, za-
czynamy stucha¢ z wigkszem zainteresowaniem, Najczedciej jednak naprézno
staramy si¢ dostrzec w przedstawieniach szkolnych akcenty bezposrednie: wy-
raz w sposobie wypowiadania przez dzieci zywego stowa i istotniejszy zwiazek
miedzy wspoigrajacymi.
Dlaczego tak jest?
Pokaz. Co to oznacza? Przecies dzjé nie moze on juz mie¢ charakteru dawniej-
szych popiséw szkolnych. Pokaz powinien by¢ zademonstrowanjem caloroczne;j,
a moze nawet wieloletnie; pracy.
W zakresie o.bclhodéw, koncertéw i przedstawien szholnych mogliby wiec wy-
G s whsgmae, Pl do dilni. Ty drog prsciet mogna pob
fowosdi § wydo yobraznig, myi] j uczucie, wyrabia¢ poczucie estetyki i zespo-
Ale bréb WZ obywac, tkwigce w kazdem dzieck, mozliwosci twércze.

€ Proby do przedstawies i obchpdéw, to tylko ostatnj etap pracy przygoto-

, aby dziecko plynnie
. - b . rzecl
wiedzie¢ go swojemi stowami. A P yta

dzle'cku jeszcze inne, znaczne korzysci, Jakie, i jaic :
P . > | é
t\lv ﬁzszf‘?‘e brzez pedagoga danego tekstu nie ;moze mie¢ charak hego
C 1 7 A
0 02, nie powinno tez by¢ apodyktyczner, Narzucaniem ga;?;) SUCé e?e
naswie-
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tlenia. Analizg utworu przeprowadzi¢ nalezy przy czynnym wspéludziale dzieci
[ to W mki'sposéb, aby pobudzi¢ ich wyobraznie i wrazliwo$¢.

chnoczcs'me tr,zeba staraé si¢ uSwiadomic dzieci, ze w trakcie czytania powinny
mozliwic wyraznie qubraiaé sobie, optycznie i stuchowo, to, o czem czytaja
oraz zabarwiaé wypowiadane stowa uczuciami, ktére si¢ z temi stowami kojaf
rza. Kiedy dziecko czyta np. o kwiecie, powinno najpierw wyraznie jaki$ okre-
élony kwiat w wyobraZni zobaczy¢, a potem dopiero wypowiedzie¢ glosno sto-
wo: ,.kwiat”. Taki sposéb podejicia do tekstu da w rezultacie inerpretacje
parwna, przekonywujaca i bezpodredniz. Dziecko bedzie czytato wowczas ]uz
nie w imieniu autora tekstu, ale ,,od siebie”.

Nie odrazu beda rezultaty. Praca jest diuga i Zmudna. Dzieci, przyzwyczajon=
do innej metody, moga si¢ nawet poczatkowo wstydzi¢ uzewnetrzniania uczud.
Pomocna moze tu by¢ odpowiednia atmosfera w czasie lekcji, pozbawiona prze-
sadnej egzaltacji, a sprzyjajaca szczerosci i Smiatosci w wyrazaniu uczuC i mysh.
Kiedy dzieci przyswoja juz sobie ten sposéb czytania, wéwczas bedzie je nawer
razil falsz i brak bezposredniosci w interpretacit.

Wesmy dla przykiadu maly urywek prozy, przeznaczonej dla kl. 11 szkoly
powszechnej 1) :

Przyszedt ojciec ze dworu do domu i pyta:

— Chcecie, dzieci, zobaczy¢, jak zima wedruje do morza?

— Chcemy! Chcemy!

— No, to chodzcie nad rzeke.

Jeszcze dzieci nie doszly do rzeki, a juz zdaleka stysza wielki szum i huk.
— Co to si¢ dzieje? — pytajz ojca.

— L6d peka na rzece — méwi ojciec. — Nasza rzeka ruszyta.

Po zaznajomieniu dzieci z tym tekstem, staralabym sie zainteresowal je tema-

tem. Porozmawialibyémy wigc wspélnie o tem, jakie to ciekawe rzeczy si¢ dzie-

ja, kiedy zima si¢ kodczy i co to za rézne dziwy wtedy naokolo nas widzimy.

A kiedy juz klasa bylaby nalezycie ozywiona, kiedy kazde z dziedi chciatoby

sie jeszcze 1 jeszcze wypowiedzie¢ w tej sprawie, kazalabym jednemu z nich

nanowo ten sam tekst przeczytaé, ale juz w taki sposob, jakby to, co napisane

jest w ksigzce, dzialo si¢ w tej chwili naprawde. 1 tak jeszcze, aby inne dzieci

sie nie znudzily i musialy stucha¢ z zainteresowaniem. (Dobre rezultaty moze

tu da¢ ¢wiczenie, polegajace na tem, se dziecko, czytajac dany teket, bedzie
starato si¢ jakgdyby opowiada go calej klasie, zwracajac si¢ bezposrednio do
stuchaczy).

Sama jednoczeénie pilniebym uwazala, czy z gtosu czytajacego dziecka wynika,
ze widzi ono w wyobrazni i tego 0jca, i dzieci, i rzeke; czy odczuwa zainterc

sowanie tych dzieci tem, co im ojciec chce pokazaé; czy slyszy szum i huk
rzeki; czy rozumie, jak wazng i ciekawa nowing¢ oznajmia dzieciom ojciec:
,,nasza rzeka ruszyfa”.

A gdybym w kt6ryms momencie uslyszala jedynie ,,puste stowa”, powiedzia
tabym spokojnie: ,,t0 nieprawda, co teraz czytasz; ty tego nie widzisz” - -

1)  Czytanka cz. 1. Kubski, Kotarbiaski, Zarembina.
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r . m dania, ale jyus
. rzenia tego samego zdania, ¢ JUZ sz2czery.
. g dziecko do powto = ze
i sktonitabym

i plastycznie. o ml
LR ,yze uwagi dotycza rowniez recytowama wx‘erdy . |
Powy;s igdy nie powinno rozpoczynac pracy na w1e(riSZem od uczenj, sie
Dziecko nig 21¢ - ic1s, Fozna doldadnts ni

go napamigC. Jesli przedtem z pomoca nauczy ciela p trede i et

rakter utworu poetyckiego, wtedy opanu;}i tel::lti fiﬁlfrcég:;iﬁzcﬁ vcvznele tatwie;
i szybciej; nie bedzie to mechaniczne wykuw: $li. I tu, z natuyr rz oy O:
téw, ale logiczne wigzanie .zdan, obrazéw 1 mysli. n,a z zlr : eczy, W sil.
niejszym jeszCze stopniu, iz przy odczytywam}l prozy, y wydoby¢ z dzje cka
uczuciowy stosunek do tematu I Plastyczng wizje. o 3
Nieraz rytm wiersza sugeruje dziecko t_ak dalece, ze wyl?lja sxg.caﬂ.(oyvme i
pierwszy plan. Sens i nastrd danegq wiersza przestaje wOwczas 1stniec; stysyy.
my jedynie podkreslany i monotonnie skandowany rytm. Przy nalezytem’,pq.
zumieniu i odczuciu wiersza — rytm pozostanie, ale przyjmie ztagodzong j g
nowana forme. . . ' ‘

Czasem bywa jednak i odwrotnie. Arytmiczne dziecko nie potrafi odrazy wy-
doby¢ rytmu i melodyki wiersza. Nalezy mu wtedy dopoméc zapomocs Ewiczen
i odpowiednich wskazéwek (akcentowanie sylab, cezury, pauzy po kaidym
wierszu, oddechy i t. p.).
WeZmy fragment wiersza ,,Bialoru$” L. Podhorskiego-Okotowa 2) :

I cicho stoi biaty dom pietrowy

z weranda szklang i drewnianym gankiem,

z uchylonemi drzwiami do potowy,

gdzie muchy grzaé sie zwykty wczesnym rankiem.

A ponad domem blekit roze$miany
topole pruja wierzchotkami trzema,

a jeszcze wyzej snuja sie bociany

i blyska oblok... Ale mnie tam niema,

Pomézmy dmgcku stworzy¢ sobie wizje biatego, cichego, dalekiego demu i wy-
wolajmy w niem uczucie oddalenia 1 tesknoty. Jednoczesnie zwréémy uwage

202 zastosowaé caly szereg ¢wiczen.
ante, np. ,.Jaka §liczna lalka”. Nalezy
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donC‘lli‘-’é si¢ od dzieci, jakie kazde z nich chciatoby wybra¢ sobie ustosunko-
wanic do tego.przedmxotu. A wigc, powiedzmy, jedno z nich zaproponujs
fikcyjna sytuacje t?k4> ze na gwiazdke dostalo moc zabawek, a Wét(’)g nic)l;
gliczna lalke; drugie — Zze zabawek zadnych nigdy nie miato i whasnie po raz
jerwszy W iyciu-otrzy.rr{aio lalke; inne — ze widzi lalke na wystawie sklepo-
wej, ale wie, 7e nigdy jej nie dostanie; nastgpne — ze wySmiewa w ten sposdb
szkaradna lalke i t. p.
Kiedy dziedi, majac swoje zalozenia, wypowiedza kolejno to samo zdanie, prze-
konaja Si¢ jak réznorodnie moze ono zabrzmiel i ile zawiera moil’iwoﬁci
wyrazu.
Technika méwienia (dykcja, wyrazne wymawianie wszystkich liter, koncowek
i t. d.), jest rzecza duzej wagi. Nie nalezy jednak dawa¢ dziecku wskazowek
technicznych w momencie, gdy uwaga jego skierowana jest ku odtworzeniu
creéci utworu. Cwiczenia techniczne powinno si¢ przerabia¢ oddzielnie, najle-
piej na innych przyktadach; kiedy dziecko przyswoi juz sobie dobra wymowe,
to automatycznie przeniknie ona i do interpretacji prozy i wierszy.
Na lekcjach $piewu nauczyciel réwniez powinien staral sie o to, aby piosenk,
$piewane przez dzieci, byly wykonywane nietylko czysto pod wzgledem mu-
zycznym, ale takze, aby mialy swoj, whaéciwy kazdej z nich, tre$ciowy i uczu-
ciowy wyraz. (Oczywiscie nie trzeba chyba dodawaé, ze wszystkie stowa $pie-
wanego tekstu muszg by¢ wyraznie i zrozumiale wymawiane).
W ten sposéb przygotowywane w ciagu roku szkolnego dzieci moga przysta-
pi¢ do préb i przedstawie.. Maja juz wyrobiona $wiadomos$¢ stow, ktore wy-
powiadaja, poczucie szczerosci i prawdy, wyobrazni¢ tworcza i wrazliwos¢,
technike méwienia i réznorodne $érodki ekspresji.

LUDWIK BANDURA
DZIECKO JAKO WIDZ W TEATRZE

(dokorczenie)
Ponizej cytuje kilka zdad dziewczat 15-letnich o grze aktor6w:

, Artyéci w tem misterjum starali sie jak najdokladniej odtworzy¢ role Pana Jezusa,
$w. Jana, Apostoléw, niewiast $wietych, by utwierdzi¢ w publicznosci prawdziwa
Wi_arg;. Wielkim artysta okazal si¢ p. D. ktéry w roli Pana Jezusa dobrze si¢
spisal”.

,,Bardzo dobrze swoje zadanie spelnil aktor, przedstawiajacy Pana Jezusa. Wybor
Padl' doskonale. Jego twarz O wyraZie lagodnym, gios miekki, ﬁing nie unosza-
cy sig”.

,, Aktorzy umieli si¢ wezué w swoje role. Swietny byt p. K. jako Starosta, tylko
szkoda, ze sie tak zeszpecit. (Mowa o ., Powrocie posta” Niemcewicza. Wspomniany
aktor bardzo si¢ dziewczetom podoba. Gra zwykle role amantdéw, np. Waclawa
w ,,Zemécie”). .

,Pan W. w stroju Rzymianina i w grze przedstawial sie wspaniale. Wtasnie tak
wyobrazatam sobie Pitata. Z calej jego postaci bita szlachetno$¢. Jest on jak gdyby
stworzony do takich rél”.

Zgodnie z tem, €O poprzednio pisatem, ze u dziewczat jest wigksze zaintereso-

wanie ludzmi, spotkalem w wypracowaniach dziewczat 14 i 15 letnich wzmian
ki o charakterach w odtwarzanych sztukach. W tym wieku zaczynaja dziew



